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Vasa djeca nisu vasa djeca.

Ona su sinovi i kéeri eZnje Zivota za samim sobom.

Ona dolaze kroz vas, ali ne od vas,

|, poremda su s vama, ne pripadaju vama.

Mozete im dati svoju ljubav, ali ne i svoje misli,

Jer ona imaju vlastite misli.

Mozete okuditi njihova tijela, ali ne njihove duse,

Jer njihove duse borave u sutrasnjoj kuci, koju vi ne mozZete posjetiti Cak ni u
svojim snima.

Vi se moZete upinjati da budete kao oni, ali ne traZite od njih da budu poput

vas.
Jer, Zivot ne ide unatrag niti se zaustavlja na prekjucerasnjici.

Kahlil Gibran, Prorok (preveo Marko Gr¢ic)



Predgovor hrvatskom izdanju

U nasSim je Skolama svaki oblik stru¢nog usavrsavanja koji uciteljima pomaze u podizanju kvalitete
rada s djecom s posebnim potrebama — dobrodosao.

Ova knjizica uvazenih madarskih stru¢njakinja, Eve Gefferth, bivSe voditeljice Odsjeka za
psihologiju odgoja i obrazovanja, Instituta za psihologiju Madarske akademije znanosti i Marie
Herskovits, bivse voditeljice centra za darovitu djecu u Budimpesti, pomoci ¢e da nasi ucitelji pronadu
niz korisnih i praktiéno primjenjivih informacija i savjeta za rad s darovitim uéenicima.

Oni se odnose na upoznavanje najcescih predrasuda vezanih uz darovitu djecu i programe za
darovite, uz definiranje darovitosti (upoznavanje sastavnica i vrsta darovitosti), pokazatelje
darovitosti u djeteta (intelektualne, kreativne i motivacijske), najéesée probleme povezane s
darovitosc¢u te nacine kako pomodi darovitoj djeci.

S obzirom na to da darovito dijete moZe predstavljati veliki izazov ucitelju, upoznavanje ovih
tema sigurno ¢ée pridonijeti razumijevanju potreba i osobina te djece, a ucitelju olaksati
individualizaciju pristupa. KniZica nudi niz korisnih listi pokazatelja u ponasanju djeteta koje mogu
pomoci i u pocetnim koracima strucne identifikacije darovitih ucenika.

Ne smijemo zanemariti niti kontekst zemlje iz koje nam dolaze ovi korisni savjeti. Ulaskom u EU nasa
susjedna zemlja Madarska mogla bi nam posluZiti kao uzor u skrbi za darovite. Ona je na iznimno
ucinkovit nacin izgradila mrezu potpore za javne institucije i nevladine udruge koje rade za darovite
Hungarian Talent Program (http://www.tehetsegprogram.hu/node/54), te je iz EU fondova povukla
znacajna financijska sredstva za konkretnu materijalnu podrsku svima onima koji rade za dobrobit
darovite djece i ucenika.

Zato ovu knjiZicu preporucujem u nadi da ce biti poticaj ne samo nasim vrijednim uciteljima
vec i nasim obrazovnim autoritetima da se ozbiljnije pozabave Nacionalnim programom za darovite
kao i nacinima njegova financiranja u Hrvatskoj kao ¢lanici EU.

Zagreb, 2. rujna 2013.
Jasna Cvetkovi¢ —Lay, dipl.psih. ECHA spec.
Voditeljica programa Centra ,,Bistri¢”



Predgovor cetvrtom madarskom izdanju

Vel se treci puta izdaje ova knjiga opéepoznatog autorskog para, koja je prigodom prvog izdanja
odigrala vaznu ulogu popunjavajuéi postoje¢u prazninu. Od tada su obje autorice objavile brojne
znanstvene radove na temu darovitosti, sudjelovale na mnogim medunarodnim i nacionalnim
konferencijama, znanstvenim istrazivanjima te obucile brojne nastavnike za rad s darovitima.

Moze se postaviti pitanje: zasto se upravo njihova knjiga ,,Samo treba traZiti... ponovo pusta
u opticaj?

Knjiga koja je prvi put izdana 1989., obnovljena je i u sadrzaju i u vanjstini, te prati diljem
svijeta provedene promjene. Pruza suvremena osnovna saznanja o darovitosti, njezinim
karakteristicnim pojavnim oblicima te, umjesto dugih opisa, daje prakti¢ne savjete zainteresiranima
za darovitost.

PruZa novosti i onim Citateljima koji su onomad ¢itali knjigu, s obzirom na to da su pojedina
poglavlja obogacdena novim dijelovima, kao utvrdivanje darovitosti, tipovi darovitosti,
ispodprosjecnost u rezultatima te stru¢nom bibliografijom. Knjiga je izrazito razvojno orijentirana,
naglasak se prebacuje s otkrivanja na razvijanje darovitosti.

Knjiga pruZa stru¢na znanja u popularnom obliku svima koji smatraju vaznim poticanje
darovitosti i njegov razvoj.

Moze se primijeniti kao udzbenik i pomocéni pedagoski materijal kod obrazovanja nastavnika,
njihova dodatnog osposobljavanja pa cak i u istrazivackom radu. PruZa prakticne smjernice za rad u
Skolama na razvijanju darovitosti.

Knjiga ¢e vjerojatno inspirirati ne samo za traZenje, vec i za otkrivanje darovitosti.

llona Heimann

Budimpesta, 19. ozujka 2004.



Uvod

Kada se pojavilo prvo izdanje ove knjige 1989. godine, tema brige o darovitoj djeci bila je novitet u
Madarskoj. | danas je aktualna, jer se zadatak brige o darovitima ne moZe smatrati potpuno
rijeSenim. Ova vaZna tema ne pojavljuje se ni u osnovnom obrazovanju pedagoga, ali nas veseli da joj
se u poslijediplomskom osposobljavanju u Debrecinu (KLTE), kao i u Budimpesti (ELTE), vec vise
godina kontinuirano pridaje odgovarajuc¢a vaznost uvodenjem nastavnog smjera i zasebnog stru¢nog
ispita. Od 1994. godine djeluje Centar za brigu o darovitima /Tehetséggondozd kézpont/ u sklopu
Glavnogradskog Pedagoskog Instituta /Févdrosi Pedagdgiai Inézet/, gdje se uz akreditirane tecajeve
dodatnog ucenja roditeljima i pedagozima pruza mogucnost pohadanja individualnih savjetovanja i
specijaliziranih programa.

Na temu darovitosti u proteklih je 15 godina na madarskom jeziku objavljeno mnogo knjiga,
¢lanaka i zbornika. Dosljedno smo ih ugradili kao referentne izvore u ovo znacdajno preradeno izdanje
i nadopunili saznanjima koja se odnose na teorijska pitanja darovitosti. Zadrzali smo primjere uzete iz
Zivota jer se s tom djecom svatko moze susresti bilo kada tijekom Skolskog nastavnog sata, tijekom
izvanskolskim slobodnih aktivnosti, pa ¢ak i u svome domu.

Ako pokuSamo registrirati promjene u svijetu, njihova je zajednicka znacajka da se naglasak s
otkrivanja prenio na razvoj, odnosno da se stupnjevito otkrivanje ugradilo u proces razvoja. Kao $to
smo i ranije tvrdili, u djecjoj se dobi vrlo rijetko moZe decidirano govoriti o darovitosti (zbog kratkoce
ipak koristimo taj izraz), ono Sto moZemo zamijetiti su znakovi koji ukazuju na darovitost, ,sumnju”
na darovitost ili potencijalnu darovitost, odnosno, kako je jos 1918. lijepo rekao Géza Révész,
»Ssklonosti usmjerene ka darovitosti“. Odabir je sve stroZi i pouzdaniji. Umjesto prijemnih ispita svuda
u svijetu nastoji se djecu ,za koju se sumnja da su darovita“ u viSe raznolikih podrucja ukljucditi u
programe pobudivanja interesa i onih koji obogacuju, odnosno, razvijaju njihovu darovitost, gdje se
ta djeca, tijekom viSestupanjskog izbora profitiraju, te se svatko razvija sukladno svojim
mogucnostima. Temeljem Renzullijeva modela ,rotirajucih vrata“, smatra se da je oko 25% djece
potencijalno darovito te za njih vrijedi pokrenuti zaseban program. To nije neuobicajeni postupak, jer
se oduvijek u nekim podrucjima (sport, matematika, glazba) upravo tako odvijala selekcija.

Otkrivanju darovitosti nije cilj da za pojedino dijete izjavimo da je darovito. Etiketa darovitosti
Stetna je i treba se izbjegavati jer se pred dijete stavljaju oCekivanja za koja je potpuno neizvjesno
hoce |i ih moci ispuniti. Budimo oprezni, uporaba etikete nesposobnost, takoder u sebi krije
opasnosti. Cilj otkrivanja jest, da u Sto viSe djece primijetimo znakove koji upuéuju na darovitost i da
je razvijamo na odgovaraju¢i nacin. Moramo znati da ako provodimo odabir po vrlo strogim
kriterijima, tada se najcesSce izdvaja tzv. grupa ,Skolske darovitosti“ u koju spadaju djeca sklona
usvajanju veée koli¢ine znanja od ostalih. Postoji opasnost da talenti djece koja pokazuju nejednake
rezultate, ostaju neprimijec¢eni. Objavljivanje novog izdanja nase knjiZice namijenili smo skretanju
pozornosti, kako bismo pronasli i prepoznali u raznolikim, cesto vidljivo kontradiktornim, te



eventualno nama neugodnim karakteristikama djece, obecavajucu darovitost koja zavreduje
razvijanje.

Izbjegavali smo duge opise, ali ako netko Zeli dublje uéi u pojedine teme, tada u recentnoj
literaturi na madarskom jeziku moZe pronaci zanimljive ras¢lambe. Tome pomaze i popis literature
na kraju ove knjige.



Zasto se trebamo baviti darovitom djecom?

Gotovo u svakoj Skoli ima darovite djece na podrucju umjetnosti, sporta, organiziranog vodenja,
prirodnih znanosti ili jezika, a ponekad i na viSe podrucja istovremeno. Neke od njih svatko poznaje
jer pobjeduju na natjecanjima, dok druga ostaju nepoznata. Zna se dogoditi da je neko dijete los
ucenik, a darovitije je od svih ostalih u€enika u razredu i to se ili zna i Zale ga i boje se da ¢e se izgubiti
ili to uopce ne naslucuju. Cinjenica je da se samo manji dio darovite djece otkriva i prepoznaje u
predskolskoj ili Skolskoj dobi. Eventualno ih primjecuju zbog naruSavanja reda. Ostali ucenici ih
ponekad smatraju ,Streberima” ili osobenjacima te ih zbog toga izopcuju. Dogada se da se sami
odvajaju od svojih vrSnjaka jer njihova zainteresiranost i sposobnost poimanja uvelike odstupa od
ostalih, pa ih zato uzrujava ,tupoglavost” ostalih. Zbog svega toga, Cesto im nije lako u Skoli. Za njih
se moze redi da su sretni ako ih barem vlastita obitelj tretira sukladno njihovim sposobnostima. Cesto
su nemirna, stalno zapitkuju ili Zele davati odgovore. S obzirom na to da takvo ponasanje u Skolama
bas ne vole i ne odobravaju ga, darovita djeca vrlo ¢esto upadaju u rije¢, eventualno postaju
agresivna, jer im se €ini da nikako ne mogu doéi do izrazaja. Ako ¢esto ne dobiju odgovore na svoja
pitanja ili ako odgovori ne zadovoljavaju njihovu poveéanu znatizelju i Zelju za znanjem, te ih se
mozda i prekori zbog postavljanja pitanja i stalne uznemirenosti, oni s vremenom, nazalost, nauce
(zakljuce) da njihova okolina znatiZeljnu i znanja Zeljnu djecu bas i ne simpatizira. Tada se djeca ili
prilagodavaju razini svojih vr$njaka i negiraju svoje osobite sposobnosti, pa se u tiSini dosaduju i gube
svaki interes za Skolu ili ,,prave cirkus”, nered i postaju neposlusna, a u krajnjem sluc¢aju mogu se cak i
razboljeti. Nova saznanja psiholoskih i pedagoskih istraZzivanja o darovitosti, koja se skriva iza
razlicitih ,maski“, definitivno su povedala ucinkovitost rada odgajatelja.

Pogledajmo dva primjera kada u $koli nije bila uo¢ena darovitost djeteta.

Iza maske prkosa

Nakon Sto se Judita upisala u prvi razred, ubrzo je uoceno njezino prkosno ponasanje. U pocetku je
izvikivala ispravne odgovore, zatim je postala nepaZljiva i neposlusna, nije radila ono Sto je uciteljica
traZila od nje. Nije uvijek ni pisala zadace. U trecem je razredu uciteljica rekla roditeljima:“Ovo dijete
vrlo tesko uci.” Tada su se roditelji obratili stru¢nom savjetniku. Juditu su testirali. Rezultat je bio: ne
razmislja sporo, vec¢ prebrzo za svoju dob. U testovima inteligencije postigla je ekstremno visoke
rezultate. Skola ne da je vise, ve¢ je puno manje ocekivala od onog $to bi ona mogla ostvariti i Judita
je ,odbacila” skolu u kojoj su je tako krivo procijenili. Bilo je potrebno mnogo zajednickog rada da se
Judita primiri i po¢ne pokazivati svoje sposobnosti.



Kada roditelj pronade rjesenje

U prvom tjednu svog skolovanja, BlaZ je iSetao iz Skole i tramvajem otiSao u djelju knjiznicu gdje je
znao ostajati i ¢ekati dok majka obavi nabavku. U miru je Citao te u podne otiSao kuci. Suprotno
djetetu navedenom u prvom primjeru, BlaZeve su sposobnosti roditelji prepoznali i pronasli specificno
riesenje za sve cesce konflikte u skoli: brblja, ne prati, ne pise zadace, dobacuje na satu. Pocevsi od
treceqg razreda, u oZujku su mu omogucili da poloZi razredni ispit s cjelogodisnjim gradivom, ostatak
skolske godine poslali su ga svojim prijateljima u Njemacku da tamo ide u Skolu. Svatko je dobro
prosao: uciteljica se radovala sto joj nitko ne ometa sat. BlaZ nije bio prisilien zbog dosade praviti
izgrede te je za dvije godine naucio njemacki. Sve se to moZe zahvaliti iskljucivo hrabrosti,
domisljatosti i mogucnostima roditelja.

S ovakvim i slicnim slucajevima susreée se velik broj pedagoga. Netipic¢ne situacije uvijek iziskuju
jedinstvene nacine rjeSavanja, u kojima postoji potreba za domisljatos¢u te posebne napore svih
sudionika — roditelja, pedagoga i djeteta. Poznati su nam brojni slu¢ajevi kada je darovito dijete imalo
srecu jer je odgajatelj prepoznao njegovu darovitost, bilo Sto je bila lako prepoznatljiva, bilo zato jer
je odgajatelj imao ,0ci“ s kojima je vidio da se u djetetu, koje se nesvakodnevno ponasa, krije
uspavana klica darovitosti. Ne mozZe se ocekivati da nasi pedagozi bez ikakve pripreme budu za to
sposobni. Nedostatak osposobljenosti proizlazi iz toga Sto se u preddiplomskom obrazovanju
nastavnika na visoj Skoli i fakultetu pruza premalo pedagoskih i psiholoskih saznanja, koja se mogu
prikladno primijeniti u praksi. Zbog nedostatka informacija, lako se stvaraju predrasude. Pogledajmo
nekoliko takvih predrasuda.
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Sto ,,obic¢an ¢ovjek” misli o darovitosti?

Uobicajene predrasude

Od pradavnih vremena postoje predrasude i mitovi o darovitosti. Oni imaju stvarne korijene jer su
darovitosti raznorodne. Predrasude glede darovitih ljudi, unatoc¢ svim znanstvenim ispitivanjima, Zive i
djeluju sve do danas (Soller, 2003). U svakodnevnom Zivotu vise se zamjecuju neuskladeni i specificno
daroviti, nego sto je njihov stvarni omjer medu darovitima.

,Zgoljavi mali profesor”

Prema jednoj, mozda najéeséoj predrasudi, daroviti su tjelesno slabasni i bolezljivi. Ako neko darovito
dijete nosi naocale, ¢esto Cujemo: ,Previse je Citalo”“. Nasuprot tome, prosje¢no dijete je samo
kratkovidno. Dogada se i da netko svoju tjelesnu slabost, nespretnost ili eventualni tjelesni
nedostatak kompenzira poveéanim intelektualnim dosezima i na taj nacin uspijeva stvoriti ravnotezu

u svom Zivotu.

Pisac Janos Arany ovako piSe o sebi:
,Ovakav tanak, nespretan za fizicku muku
Dao sam glavu mudrom nauku.” (iz pjesme ,Na sajmu”)
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Prema rezultatima medunarodnih ispitivanja provedenima na darovitoj djeci, ovo je rjedi tip. Najvedi
broj darovite djece je zdravije i snaznije od prosjeka za svoju dob, dok se mnogo darovite djece istice
upravo svojom neizmjernom energijom i izdrzljivoséu.

Genijalac = ludak

Mnogi misle da raspoloZenje darovitih ljudi stalno varira, da su to neuravnoteZene osobe te da
golema intelektualna ili umjetnicka darovitost iskrivljuje njihovu harmoniju licnosti. Uvrijezeno
misljenje, koje Zivi jo$ i danas, jest da genijalca dijeli samo jedan korak od ludaka. Sigurno je da je u
pojedinim slucajevima tako, ali i suprotno je istinito, zavisno od toga mislimo li na Nietzschea ili
Goethea, Van Gogha ili Raffaella. Mnogo darovitih ljudi, upravo zbog stalnih konflikata sa svojom
okolinom, postaje disharmoniéno. Medutim, Cinjenica je da su daroviti, stvara ¢esto ve¢ u djecjoj
dobi ,teske osobe” i potrebna im je strucna pedagoska pomo¢ kako bi bili sposobni za najnuzniju
prilagodbu.

Samotna darovitost

Rasireno je misljenje da darovitu djecu drugi ucenici drze za Strebere, knjiSke moljce ili osobenjake,
pa se stoga s njima ne druZe i oni ostaju van zajednice. To zasigurno vrijedi za nekoliko darovitih
kojima je iznimno tesko nadi odgovarajuéeg sugovornika. Primjerice, jedan Cetverogodisnji djecak u
vrticu svojim vrSnjacima pri¢a o planetima i sunevim sustavima, na Sto ga ostali napustaju s
obrazlozenjem: ,LaZe, ne mogu se s njim igrati“. Istovremeno, ovisno o atmosferi pojedine zajednice i
njezine tolerancije, Cesto zbog svojih posebnih sposobnosti i znanja zauzima sredisnji polozaj te ostali
radije brane njegove slabosti i uZivaju u njegovoj Sarolikoj osobnosti. Jedan dio darovite djece,
zahvaljujuci dobroj sposobnosti socijalizacije, ¢esto preuzima glavnu ulogu u zajednici.
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Sagorjelo ¢udo od djeteta

Brojni ljudi misle kako je razvijanje vrlo rano iskazane darovitosti Stetno. Takozvana ¢uda od djeteta
rano sagorijevaju, cjelovitost licnosti im se narusava zbog preranog prisiljavanja na uspjesnost. To
zaista moZe Stetiti, ali se samo pojedinacno mozZe utvrditi je li neko odredeno dostignuée tom djetetu
prisila ili optimalno iskoriStavanje njegovih snaga koje mu pri¢injava radost. Dogada se i da raniji brzi
razvoj ne prati izuzetna sposobnost. Tada nije rije¢ o darovitosti, ve¢ o ranijem sazrijevanju. Vecina
djece kod koje se rano primjecuje darovitost kasnije su jednako sposobna za postizanje izvanrednih
rezultata pod uvjetom da su dobili odgovarajuée uvjete i poticaje. To dokazuje i analiza Zivota velikog
broja ,¢uda od djeteta”.

,lonako c¢e se dokazati“

Najopasnija je predrasuda da se prava darovitost ne moze sprijeciti u svojem razotkrivanju i da ée u
svakom slucaju uspjeti, te ¢e unatoC svim poteskoéama i preprekama u okolini, doseéi maksimum
svojih moguénosti. Opée poznati primjeri su Einstein i Thomas Mann koji su jedva uspjeli zavrsiti
Skolovanije ili Edison, koji je radio kao potrcko. Primjeri su spektakularni, ali neadekvatni jer suprotnih
primjera nema. Imena darovitih koji su se zagubili ne ostaju zabiljeZzena, ¢ak ne znamo ni kod koliko je
ljudi potonulih u sivilo, notornih alkoholi¢ara i beskuénika, bila skrivena darovitost, te jesu li oni
mogli, pod sretnijim okolnostima, postati poznati stvaratelji. Vrijednost propustenog nemoguce je
procijeniti.

Amerikanac Bloom (1982) proveo je istraZivanje o Zivotu stotine svjetski poznatih
znanstvenika, umjetnika i sportasa od njihove najranije dobi. Utvrdio je da se izvanredni rezultati ne
mogu objasniti iskljuéivo natprosje¢nim sposobnostima. U svim njihovim Zivotopisima uoceno je
zajednicko obiljezje: roditelji te kasnije ucitelji, nikad ih nisu napustili. Nisu ih prisiljavali na postizanje
vrhunskih rezultata, ve¢ su ih samo poticali na optimalna opterecenja i primjenjivali su motivacijska
sredstva koja su im individualno odgovarala. Pedagog Bloom potvrdio je misljenje psihologa: svaka
sposobnost, ¢ak i ekstremno velika, ima potrebu za podrskom okoline i priznanjem kako bi se mogla
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iskazati. Nije ispravna tvrdnja, da izvanredne datosti omogucavaju darovitosti koje bez pomodi ili
unatoc teskim okolnostima mogu ostvariti izvanredne rezultate.To je, zapravo, opasna predrasuda.

,Svatko je darovit za nesto”

Ovom izjavom mnogi odbijaju opravdanost postojanja brige za darovite. Mada zvuci vrlo demokratski
zato Sto odbacuje elitizam, ova je definicija naZalost zabluda jer poistovjeéuje pojmove sposobnosti i
darovitosti. Kao Sto ¢emo vidjeti kod definiranja pojma darovitosti, o darovitim govorimo kada su na
nekom podrucju natprosjecno sposobni. Slijedom toga, moraju postojati i osobe Cije su sposobnosti
prosjecne ili ispodprosjecne.

Opce je poznata vaznost razvoja sposobnosti koja naglasava kako svatko moze iskusati svoje
sposobnosti, a oni najbolji neka se razviju do Sto vise razine. Ocigledno je da se kod svakog djeteta
najcesce isplati razvijati najbolje sposobnosti unutar strukture sposobnosti. Istovremeno, ne smijemo
zaboraviti da najbolja sposobnost nekog djeteta ne znaci bezuvjetno darovitost u odnosu na njegove
vrinjake. Potrebe djeteta koje raspolaze uistinu natprosje¢nim sposobnostima, odstupaju od toga.
Ima puno srodnih crta izmedu razvoja sposobnosti i brige o darovitim ucenicima, ali to nije isto.
Obicno se za samo 2-5% djece smatra da posjeduju potencijal darovitosti, ali ¢ak i u najslobodnijem
Renzullijevom modelu, 20-25% djece ukljuCuje se u programe skrbi o darovitosti. Razvoj sposobnosti
osnovna je zadada obrazovanja svakog djeteta.
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Teorijska pitanja darovitosti

Definicija darovitosti

Darovitosti, kao i brojne druge pojave, imaju razli¢ite definicije i one su u pravilu opéeg karaktera.
Razlika nastaje ovisno o tome kakvi se programi skrbi o darovitosti na njih nadograduju. Na primjer, u
Sjedinjenim Americkim DrZavama usvojili su Marlandovu definiciju (1972) i temeljem nje pokrenuli
sveobuhvatan program brige o darovitima koji obuhvadéa sve savezne drzave.

Prema Marlandovoj definiciji, darovitom se smatraju ona djeca kod kojih su struénjaci utvrdili
nekakvu izuzetnu datost, stvarnu ili potencijalnu sposobnost temeljem koje su prikladni za
ostvarivanje izuzetnih dostignuéa u jednom ili viSe navedenih podrudja:

. opca intelektualna sposobnost;

. specificna sposobnost Skolskog ucenija;
. kreativno razmisljanje;

. datosti vode;

. umjetnicke datosti;

a b~ W N

. psihomotoricke sposobnosti.

Istvdn Harsanyi, koji je tridesetih godina proslog stolje¢a u Sarospataku zapoceo pokret brige o
darovitima, definirao ju je na sljede¢i nacin: ,Darovitos¢u smatramo oslobodenu sposobnost
izgradenu na uredenoj datosti, koja vjezbom i ciljanim razvojem, u jednom ili viSe podrucja ljudskog
djelovanja, moZe ostvariti rezultate koji daleko nadmasuju prosjek.” (1994) Tome je sli¢na i definicija
Feldhusena (1985): ,u djecjoj i pubertetskoj dobi darovitost oznacava takve psiholoske i tjelesne
datosti (predispozicije), koje tijekom Skolovanja omogucavaju izuzetnu sposobnost usvajanja znanja i
rezultate, a u odrasloj dobi visoka dostignuca, stvaralastvo.”.

Po definiciji Feldmanna (1986), ,, Darovitost je osjetljiva slu¢ajna kombinacija emocionalnih i
intelektualnih faktora te faktora ovisnih o okruzenju.” (U: Landau, 1996)

Prema Gézi Révészu (1918), znanstvena definicija darovitosti mora sadrzavati produktivnost
kao najvazniju znacajku talenta i stoga se, izuzev glazbene darovitosti, o darovitosti u stvarnom
smislu rijeci kod djece ne moZze govoriti.

Izuzetno vaznim smatramo Révészovu misao, prema kojoj kod djece u jako malom broju
slu¢ajeva moZemo zaista govoriti o darovitosti, ve¢ samo iskljucivo o , sklonostima usmjerenima ka
darovitosti“, znakovima koji upucuju na darovitost, sumnju na darovitost. Tek se u odrasloj Zivotnoj
dobi kod potencijalne darovitosti dokazuje je li uistinu bilo rijeCi o stvaralackoj darovitosti. Tako u
daljnjem tekstu samo zbog jezi¢ne jednostavnosti govorimo o darovitosti kod djece.
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Vrste darovitosti

Jedna od najrasprostranjenijih podjela je Gardnerova (1983), koji prvi u svom modelu ,viSestruke
inteligencije” darovitost dijeli prema podrucjima sposobnosti. Razlikuje jezicne, logicko-matematicke,
prostorne, tjelesno-kinesteticke, glazbene, interpersonalne i intrapersonalne tipove. Kasnije je
Gardner (1997), temeljem Zivotopisa izuzetnih li¢nosti, postavio potpuno nove kategorije.
»Majstorom” naziva Mozarta, koji je upotrijebio sve sto je od prethodnika naucio i na taj nacin stvorio
svoja genijalna djela. Freuda smatra ,stvarateljem®, koji je stvorio dotad nepostojece znanstveno
podrucje. Engleska spisateljica Virginia Woolf u ishodiste svojih djela stavlja vlastite dozivljaje pa ju
Gardner smatra tipi¢nim ,,promatraéem samoga sebe”. Cetvrta vrsta je ,o0soba s utjecajem”, za koju
uzima Ghandija kao primjer koji je uveo nove politicke formacije u Indiji.

Vise njih razlikuje tzv. Skolsku i kreativnu darovitost (Marland 1972., Renzulli 1978., Siegler-
Kotovsky 1986). Skolska se darovitost moZe dobro fiksirati i ispitivati u $kolskoj dobi, dok se
produktivna darovitost stvarno ostvaruje tek u odrasloj dobi. Skolska darovitost je ,konzument
znanja“, a kreativna, produktivna darovitost je , kreator znanja“ (Renzulli, 2003). Obe imaju vrijednost
i svoje mjesto u drustvu. Problem stvara to da oni koji potencijalno izrazavaju kreativnu darovitost u
Skolskoj dobi dolaze u srediste pozornosti kao djeca koja remete red ili sanjare dok se istovremeno
njihova darovitost uistinu teSko otkriva i Cesto se iskazuje u podrucjima koja nisu povezana sa
Skolskim aktivnostima.

Kod rada u Skolama dobro se mozZe primijeniti Taylorova kategorizacija (1967) ¢iji je cilj
razvijanje djece u razredima. Djeci se skreée pozornost na njihovu snagu koja se manifestira u
Skolskom radu, ali nevezano za nastavne predmete. U Skolskom obrazovanju opisuje darovitost koja
se pokazuje na podrucju kreativnosti, komunikacije, najava, donoSenja odluka, planiranja, izvedbe,
meduljudskih odnosa i prepoznavanja mogucnosti.

Kao zanimljivost spominjemo kanadskog istrazivaca Gagnéa (1991) i njegovo razvrstavanje u
42 prototipa, u kojem, primjerice, na podrucju drustvene sposobnosti razlikuje ,suca”, ,ucitelja”,
»drustvenog covjeka”, ,vodu”, ,piljara” i ,poslovnog covjeka”. Na podrucju fizicko-tjelesnih
sposobnosti razlikuje tipove ,zec” i ,Herkul”, a na podrucju intelektualnih sposobnosti tipove
»enciklopediju” i ,strategiju”.

Nijedna podjela darovitosti nije opéenito mjerodavna te ih moZda upravo zato, jer niti jedna
nije savrSena, ima toliko. Medutim, polazista iz razli¢itih kutova gledanja saznanja podjele po raznim
ocjenama, mogu pomoci da u Sto viSe djece prepoznamo klice darovitosti.

Sastavnice darovitosti

Koje sastavnice ima darovitost i koji su preduvjeti za ostvarivanje vrhunskih rezultata? Na ovo pitanje
nije lako odgovoriti.

Istrazivanja o darovitosti dugo su ju vremena poistovjecivala s visokom inteligencijom
(Terman, 1925). Madarski istraziva¢ Révész, ve¢ je 1918. kriterije za ,sklonosti usmjerenih“ ka
darovitosti imenovao kao:

- inteligenciju

- ,intuiciju i spontanost” (pojam kreativnosti jos nije bio u upotrebi)

- ponasanje djeteta - ,,u odnosu na prirodu koja ga okruZuje, s kojeg kuta glediSta promatra i
prosuduje njemu odgovaraju¢e i neodgovarajuce stvari, s kakvom se Zudnjom baca na
stjecanje odredenih znanja, kakvom upornoscu stvara, kakvom smrtnom ozbiljnos¢u uzima
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svoje ambicije, kakvo zanimanje ima prema raznim granama umjetnosti i kulture ili prema
promjenjivim odnosima prakti¢nog zZivota.”.

U proteklim desetlje¢ima, diljem svijeta se najviSe rasprostranio te se primjenjuje Renzulijev model
(1977) i na njemu utemeljen Monksov model (1986). Ovaj sadasnji, najmoderniji model, iznimno slici
i u osnovi je identican s Révészovim shvacanjem darovitosti. Ovaj model prikazuje sljedeci tzv.
trokruzni (troprstenasti) prikaz.

NADARENOST

Tri kruga unutar osobnosti oznacdavaju tri glavna podrucja u uzajamnom djelovanju, a trokut je ono
socijalno polje koje prioritetno ogranicava ispoljavanje darovitosti. Moraju postojati sva tri presjeka,
a njihova interakcija ostvaruje darovitost.

Ovaj model proSiruje cetveroprstenasti Czeizelov model koji krug sposobnosti dijeli na
krugove opceg razumijevanja i krug specijalnih sposobnosti (Czeizel 1997). U predstavljanju
sastavnica darovitosti i mi ¢emo primijeniti ovo razlikovanje.

Pogledajmo poblize ove najvaznije sastavnice:

1. Natprosje¢na sposobnost bezuvjetno je nuzna za ostvarivanje izuzetnih dostignuca. Mi ih dijelimo
na dvije grupe: intelektualne sposobnosti (opce i specifitne) i specijalne sposobnosti.

- Intelektualne sposobnosti (opce i specificne) najpoznatije su i najlakSe mijerljive. Testovi
inteligencije prvi put su dali mogucénost za znanstveno ispitivanje sposobnosti shvacanja. Oni su
od pocetka pretpostavljali opcu inteligenciju i to je ono Sto se izrazava IQ brojem. Unutar toga
razdvajaju se elementarni procesi kao Sto su sjecanje, paznja, te sposobnost i promisljanje na
viSoj razini, kao Sto su zakljudivanje, stvaranje pojmova, apstrakcija te sposobnost analize i
sinteze. Kod intelektualnih darovitosti, ove opce intelektualne sposobnosti pojavljuju se u jako
ranoj dobi i upravo njih mozemo lako zamijetiti. Cesto se unaprijed uocavaju najbolji nacini
obavljanja nekog rada i na taj nacin brze aktiviraju intelektualnu snagu u interesu da budu
ucinkoviti (Freeman, 1981). Kako bi netko ostvario natprosje¢na intelektualna dostignuca u

17



prirodnim znanostima, na podrucju jezika ili bilo koje grane znanosti, nuzna je visa razina op¢ih
intelektualnih sposobnosti, uz prisutnost ostalih ¢cimbenika.

Unutar intelektualnih sposobnosti ima takvih specificnih podrucja koja pojedinca cine
darovitim u odredenom podrucju. Npr. ,osjecaj prostora” izuzetno je vazan na podrudju
umjetnosti. To nije nuzno za druga podrucja (pisac, ucitelj). Sasvim specijalnom intelektualnom
sposobnoséu smatra se darovitost za matematiku. Za druge vrste darovitosti (primjerice
umjetnicka), izvanredno visoka razina intelektualnih sposobnosti nije nuzno potrebna, ali je
potrebna barem prosjecna razina za razvoj te darovitosti.

- Specijalne sposobnosti.

a)

b)

Natprosje¢na razina kod umjetni¢kih sposobnosti opcenito se rano i dobro prepoznaje u
slu¢ajevima sklonosti ka crtanju ili glazbenim sklonostima. Okolina ih pretezno vrednuje i brine
o njihovu razvoju. Tijekom razvojnog procesa, utvrduje se kako se razvijaju sposobnosti djeteta
i hoce li uistinu imati stvaralacku darovitost, na Sto je i Révész skrenuo paznju. Na primjer, hoée
li se sklonost crtanju, koja je u vrti¢koj dobi karakteristicno spontana i nabijena osjecajima,
pretvoriti u kreativnu likovnu darovitost koja primjenjuje stvarne tehnike, $to jednako ovisi o
unutarnjem razvoju djeteta i o razvoju koji mu omogucavaju nastavnici.

Psihomotoricke sposobnosti igraju ulogu svugdje gdje postoji potreba za tjelesnom
sposobnosc¢u i spretnosti ruku, stoga se moZe pojaviti u brojnim oblicima. Psihomotoricka je
sposobnost preduvjet da bi netko bio uspjesan na podrucju sporta ili plesa (tjelesna spretnost),
a neizostavna je kod djelatnosti kao Sto su umjetnicka stolarija, rezbarenje ili precizna
mehanika (spretnost ruku).

c) Socijalne sposobnosti treba razmatrati posebno jer se njih u Skolskoj praksi vrlo cesto

zanemaruje, dok su one izuzetno vazne i postajat ¢e sve vaznije. Vec je i u znanosti interes za
individualnim istrazivatima preusmjeren na one sposobne za ucinkovit timski rad. Dobra
socijalna sposobnost znaci da netko u sloZzenom sustavu drustvenih odnosa dobro prepoznaje
sebe, da zna postupati ucinkovito, suradivati, utjecati, upravljati drugima, posti¢i da drugi
prihvacaju njegove zamisli, prepoznavati tude potrebe i uzimati ih u obzir, te stvarati dobre
odnose. Za ovim sposobnostima postoji jednaka potreba kod nastavnika kao i kod celnika ili
menadZera i strucnjaka koji djeluju u raznorodnim usluznim djelatnostima.

Znacajan broj uspjesnih ljudi dospjet ée na vodece funkcije pa je stoga razvoj socijalnih
sposobnosti nuzan i kod onih koji pokazuju znakove sposobnosti na drugim podrucjima
(Landau, 1996). Istu zadacu imaju obitelj i Skola, a to je da viSe posvecuju paznju otkrivanju i
razvoju socijalnih sposobnosti.

Razni smjerovi darovitosti i sposobnosti u ranoj Zivotnoj dobi ne razlikuju se jedni od drugih, a i
kasnije ih se naj¢esée moze odvojiti samo u teoriji, dok se vrlo ¢esto javljaju zajedno. Na primjer,
zlatar koji dizajnira i izraduje nakit, treba posjedovati umjetnicke i psihomotoricke darovitosti, dapace
ponekad cak i socijalne, kako bi uspio prodati svoja djela. Dirigent koji stvara harmoniju medu
skupinama raznorodnih glazbenika, spaja svoj umjetnicki osjeéaj sa socijalnom darovitoscu.

2. Kreativnost je nadopuna inteligencije. Kreativan Covjek je konvergentan, umjesto razmisljanja ka

jednom pravilnom rjeSenju, razmislja na divergentan nacin i nastoji iznaéi razna moguca ispravna

rjeSenja te za to koristi najraznolikija, Sira saznanja koja vrlo ¢esto nisu u direktnoj vezi s temom.

Kreativci se ne prilagodavaju, ve¢ stvaraju, ne uce, veé pronalaze i otkrivaju (Mérei, In: Landau,
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1974). Takvi su uspjesni poslovni ljudi sposobni vidjeti ono Sto drugi ne vide, pa tako ugrabe
nevidene prilike i u njihovom razmatranju pronalaze neslu¢ene poveznice.

Za divergentni nacin razmisljanja, kada se ne traZi samo jedno dobro rjesenje, veé¢ je ono

usmjereno ka vise mogucih rjesenja, uglavnom je karakteristi¢no:

Originalnost koja oznacava koliko je jedno razmisljanje, jedno rjeSenje jedinstveno, rijetko,
neuobicajeno, nesvakidasnje. Na pocetku vrti¢ke dobi, u svakom djetetu joS uvijek, s obzirom
da ne poznaje Sablone, postoji originalan nacin videnja i razmisljanja, a odredeni stupanj
usvajanja obrazaca u pravilu nastaje ucenjem pravila razmisljanja i shema. Neuobicajeno je da
ovo usvajanje pravila povlaci za sobom i krutu, prisilnu privrZenost Sablonama. Originalnost se
tesko mozZe poducavati, ali se moZe ohrabrivati i razvijati. NazZalost, istovremeno, kaznama i
gusiti.

Izvornik ovog crteZa izradio je osmogodisnji Janko za Maj¢in dan. UCiteljica je dijete prekorila
jer je iz njegovog crteZa razabrala da dijete ne voli svoju majku zato jer joj ne Zeli nacrtati
cvije¢e, ve¢ umjesto toga, iz vlastita zadovoljstva, crta prikaz bitke. Stoga uciteljica nije
dozvolila ovaj njegov dar povodom Maj¢ina dana. Zapravo, uciteljica je mogla upitati Janka, sto
je kasnije majka ucinila, zasto je upravo to nacrtao. Janko je zamislio da se borci na Majcin dan
ne mogu boriti jer, kada ispaljuju topove, iz cijevi izlijecu natpisi sacinjeni od crvenih srca koji
tvore rije¢ MAMA.

Priznajemo, ovo je predivna fantazija, mozemo zavidjeti djetetu koje ovakvo neSto moze
smisliti. Nazalost mali broj djece ima takvog pedagoga koji bi u slicnoj prilici znao vidjeti i
prepoznati djetetovu originalnost. Ce$¢a je navedena osudujuéa reakcija, koja proizlazi iz
nerazumijevanja, koja u djetetu budi osjecaj da je zloCesto ili glupavo jer mu ovakvo
neuobicajeno rjeSenje pada na pamet. Upravo bi sa stajalista ispoljavanja darovitosti bilo vrlo
vazno da se u djetetu, uz pomo¢ priznanja i povratnih informacija, probudi i poti¢e originalnost

kao vrlina.
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- Fleksibilnost. Ona intelektualna pomaze prelasku s jedne teme ili elementa na drugi, primijeni

jedne spoznaje u drugom kontekstu napustanjem uobicajenog slijeda razmisljanja, odvajajudi
se od vec poznatog.

Sofija je na satu fizike ucila o tlaku zraka. Medu kontrolnim pitanjima za provjeru
razumijevanja bilo je i pitanje: ,Pomocu jednog barometra utvrdite kolika je visina zgrade
nasuprot Skole.” Kao i uvijek, Sofija se medu prvima javila. Na njezinu ozarenom licu, moglo se
vidjeti da je opet izmislila nesto bombasticno: ,,Gospodine ucitelju, to je sasvim jednostavno.
Odem kod portira i ponudim mu barometar ako mi kaZe koliko je visoka kuca.” ,Ali drago
dijete...” — odgovara pomalo uzrujano nastavnik. Drugi jos uvijek razbijaju glavu, kada Sofija
iznova ustane i kaZe: , UcCitelju, imam jos jedno rjesenje. Popnem se na vrh zgrade.” UCitelj je s
osmijehom ocekivao pravilan odgovor. ,Zatim u jednu ruku uzmem Stopericu te izmjerim za
koliko vremena ce pasti barometar s vrha zgrade.” Sada se vec nije mogao izbjeci smijeh. ,Imas
li jos koje rjesenje?” - pitao je ucitelj pogledavajudi na sat. ,,A moZemo izmjeriti i pomocu razlike
tlakova u zraku.”

Znamo da Sofijine ideje nisu bez nekih apsurda. Prikazuju fleksibilnost njezina razmisljanja jer
vrlo lako mijenja glediSte rjeSavanja problema. Sa stajalista fizike, pitanje uvjetuje rjeSenje dok
Sofija predlaze rjeSenje s drustvenog gledista, te primjenjuje ranije nau¢eno s podrucja fizike
(slobodni pad) u ovoj novoj situaciji. To daje fleksibilan nacin razmisljanja jer omoguduje Sofiji
da nade rjeSenje u problemati¢noj situaciji i onda kad joj se ne kaze na koji nacin da to ucini.

Fluencija oznacava lakoc¢u kojom naviru razlicite misli, ideje, rjeSenja i asocijacije. Fluencija i
fleksibilnost mogu se razvijati zajedno i obucavati odgovaraju¢im vjezbama. Stvarajmo takve
situacije u kojima dijete dobiva moguénost da slobodno iskaze svoje ideje bez ikakvog oblika
njihova vrednovanja. Nemojmo se bojati toga da, na prvi pogled, svako rjesenje ili ideja nisu
korisni. Da bi se ispoljavala originalna i rijetka rjeSenja, mora se osigurati slobodan tijek misli.
Moze se dogoditi da se nakon nekog vremena oko jedne teme ili jedne ideje tapka u mjestu, no
tada treba pomodi i skrenuti paznju na moguénost promjena gledista.

3. Energetski, dinamicki, motivacijski i osje¢ajni cimbenici. Da bi se darovitost ispoljila, uz sposobnost i

kreativnost potrebno je i postojanje treceg kruga koji sadrzi motivacijske i osobne ¢imbenike.

Ovdje se razotkrivaju one kontradiktornosti, konflikti Cije je rjeSavanje pravi izazov za pedagoge.

ZnatiZelja, interes: mozda najvazniji i ni¢cim nadoknadiv motivacijski ¢cimbenik. Darovit ¢e Covjek
do kraja svog Zivota zadrzati djecju znatizelju i vjecnu Zelju za znanjem. Najveéa pogonska
snaga za stjecanjem znanja jest da netko Zeli o jednoj ili viSe stvari saznati Sto vise.

Marljivost, upornost: time treba dopuniti znatiZelju i samo to osigurava da jedno dijete
temeljito usvoji stvari koje ga zanimaju te da provede svoje ideje i planove. Moramo paziti i na
njihovu ravnotezu. Darovito dijete kroz svaku aktivnost vodi njegova znatiZelja, a odgajatel;j bi
morao znati prihvatiti da ono nije uvijek u svemu marljivo i uporno. Medutim, od njega se
oCekuje da u podrudju koje ga zanima uistinu uporno radi s maksimalnim zalaganjem.
Istovremeno, u interesu postizanja ciljeva, potrebno je da prihvati obavljanje zadataka koji ga
trenutno ne zanimaju, ukazujuéi na njihovu korisnost.
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Ambicija, motivacija za dokazivanjem unutarnja je snaga koja dijete tjera u natprosjecnost,
stoga svoje zadatke Zeli obaviti na najbolji mogudi nacin i tako se iskazati. Koliko god ambicija
temeljena na dobrim rezultatima/postignuéima, koja je integrirana u cjelokupnu licnost, moze
biti zdrava i korisna, toliko iskrivljene ambicije i motivacija za uspjeh mogu biti opasne.

Emocionalnu stabilnost, pozitivnu sliku o samom sebi u osnovi daje obitelj. Dijete koje se kod
kuce osjeca sigurno raspolaze i s odgovaraju¢im samopouzdanjem, te zna podnijeti eventualne
konflikte i neuspjehe. Obitelj ovu emocionalnu sigurnost moZe stvoriti, ako osim Sto potice
dijete na uspjeh, uzima u obzir i njegove druge potrebe, u njemu vidi cjelovitog ¢ovjeka, a ne
samo ,stroj za postizanje rezultata“. Cak i u slu¢aju kada se dijete uglavhom zanima za
intelektualne teme, ono ima potrebu za dozivljajima koji pruZzaju emocionalnu sigurnost i sklad,
koji ga uravnotezZuju. Naravno, svatko moZe ispoljiti svoje postojece sposobnosti i maksimum
svoje kreativnosti samo onda kada ga njegova okolina na najpovoljniji nacin podupire, a to u
joS vecoj mijeri vrijedi za darovite. Obitelj na vise nacina, pruzanjem modela, uz pomoc
prikladnog ponasanja, posredovanjem bitnih vrijednosti, osiguravanjem slobode za kreativnost
u jednakoj mjeri pomaze u ispoljavanju darovitosti (Herskovits, 1994). Kao $to smo ve¢ na to
ukazali, bez priznanja okoline i optimalnog razvoja sposobnosti, darovitost u vecini slucajeva ne
moze dodi do izrazaja.
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Koje je dijete darovito?

Prije nego bilo Sto kazemo o darovitoj djeci, ne moZzemo prestati naglasavati da, bez obzira na to Sto
im je zajednicko postizanje natprosjecnih rezultata ili mogucénost istih, oni ni u kom slucaju ne tvore
jedinstvenu homogenu grupu. Darovita se djeca u jednakoj mjeri medusobno razlikuju koliko i
prosjeCna djeca unutar bilo koje grupe. Darovitost im se pokazuje na brojnim raznorodnim
podrucjima, a osobnost im isto tako moze biti razliCita i raznovrsna. Mada istrazivaci izmedu sebe
intenzivno raspravljaju, jedno je sigurno: sto se ranije zapocne s individualnim razvojem, to bolje za
dijete. Od devedesetih godina, diljem svijeta se moze zamijetiti kako naglasak s utvrdivanja prelazi na
razvoj darovitosti. Darovitost se nastoji rano otkrivati manje strogim metodama, kako se djeca ne bi
iskljucivala iz programa.

Znakovi koji ukazuju na natprosje¢ne sposobnosti javljaju se vrlo rano, a ¢esto se mogu
zamijetiti i potkraj prve godine Zivota. Cesto i nije presudno postojanje pojedine definirane
sposobnosti, veé svih onih osobina koje se ispoljavaju u dje¢joj dobi te se pomoéu njih moze naslutiti
izuzetna osobnost djeteta. Daljnji problem predstavlja to $to se sposobnost sama po sebi ne moze
mjeriti, ve¢ se iskazuje uvijek vezana uz nekakav oblik dostignuca. Dostignu¢e moZe biti jedno
sportsko natjecanje ili test inteligencije, jedno umjetnicko djelo ili uporaba nekog sredstva.
Otkrivanje darovitosti moze se odvijati u uredenoj situaciji s unaprijed definiranim zadacima. S
obzirom da nema uvijek prilike za to i u djecjoj dobi se brojne sposobnosti ne realiziraju u mjerljivim
dostignuéima. Zato se polaziSte moze pronaci u ponasanju djeteta. Poznajemo takve sposobnosti i
znacajke ponasanja koja su opcenito karakteristi¢na za dijete koje je darovito u bilo kojem podrucju.
Ova su svojstva Cesto kontradiktorna jer razliiti tipovi darovite djece imaju razli¢ite karakteristike
(npr. visesmjerni interes ili povecan interes za jednu stvar). Za otkrivanje darovitosti, potrebno je
imati odgovarajuce metode. U svijetu se najvisSe primjenjuje metoda kojom se uz Skolske ocjene i
testove, za mjerenje sposobnosti provodi promatranje djetetova ponasanja. Provodenje testova za
mjerenje sposobnosti zadaca je psihologa pa se na njih ovdje neéemo osvrtati. Analizirajmo ipak
ulogu ocjenjivanja u Skolama i detaljnije razmotrimo sve ono $to nastavnik tijekom svakodnevna rada
u razrednim odjeljenjima, u izvannastavnim aktivnostima, na izletima i bilo kakvim skupnim
dogadanjima, moze zamijetiti.

Vrijednost skolskih ocjena

Svakodnevno sredstvo za utvrdivanje rezultata skolske djece je ocjenjivanje, barem na podrucju koje
obuhvaca Skolska nastava.

U najvecem broju slucajeva, intelektualno darovita djeca uspjesni su ucenici. Istodobno, ima i
mnogo izuzetaka od tog pravila. Dakle, morali bismo se odredi velikog broja darovite djece kada bi
odabir onih s posebnim sposobnostima provodili temeljem njihovih ocjena. Problem je i to Sto
temeljem Skolskih ocjena, jednoznacno moZemo odabrati samo one sa ,Skolskom darovitoséu”.
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Ocjena sama po sebi ne pruZza nikakav podatak o tome kako se ostvarilo postignuce za koje je ona
dodijeljena. Je li dijete puno ucilo, je li eventualno trebalo i pomo¢ ili je uz minimalnu pripremu,
prepusteno vlastitim sposobnostima, postiglo taj rezultat.

Vedina nastavnika namjerno, Cesto i ne razmisljajuci, sposobnosti, kao Sto su poslusnost,
prilagodenost, redovita prisutnost, odnosno suprotni oblici istih, ugraduju u ocjenu. Ona djeca koja
su u razmisljanjima brza i fleksibilnija, koja su sigurnija u svoja misljenja te otvorenije ispoljavaju
prosudbe koje cesto odstupaju od uobicajenog i ocekivanog, cesto su manje sposobna za
kompromise i manje se znaju prilagoditi. Naravno, time Cesto stvaraju neugodne trenutke svojim
nastavnicima. Dogada se da su nepatZljiva, ne piSu domace zadace ili zaboravljaju pribor za nastavu
kod kuce. Sve to moZe biti razlog da velik broj stvarno darovite djece ne dobiva dobre ocjene.

steom frvkue plzvaefredas !
- s | —___ % | —
RGN R - -y T T

s | 51 '

— ——— 5 —_— v — & —_—

e —— s I —_— - — —— e e s l
- . & . L r
_— | — ; | -
T s 1 e | T _C
—_——— . s
T . | -

i @ I !

] |

Istovremeno i najdetaljnija ocjena po svojoj naravi nastoji izraziti razinu usvojena znanja u skoli.
Uistinu, Cesto se moZe dogoditi da su ocjene darovita djeteta slabe ili variraju. U laksem slucaju,
darovito dijete postize izuzetne rezultate samo u nastavnim predmetima koji ga zanimaju te Cesto
petica i nije dovoljna ocjena da mu se ocijeni znanje. Istovremeno, ne ulaZe energiju u nastavne
predmete koji ga ne zanimaju. SloZeniji je slucaj kada dijete i u nastavnim predmetima povezanima s
njegovim podrucjem interesa ne ostvaruje dobar rezultat, s obzirom na to da ne zna ono $to zahtjeva
nastavno gradivo ili ne smatra bitnim toc¢nost ili preciznost.

David se jako zanimao za Zivotinje, jos otkad je bio malo dijete sakuplja i kod kuce drZi
gustere, Zabe i zmijice o kojima vodi brigu. U trecem razredu iz biologije dobiva trojku jer nije naucio
podjelu biljaka. U ovom i slicnim slucajevima, nastavnik ima tesku pedagosku zadacu. Istovremeno bi
trebao shvatiti i prihvatiti predanost djeteta, nagraditi njegovo specijalno znanje, a u isto vrijeme
protumaciti mu da, ako Zeli postiéi rezultate, a na odabranom podrudju potvrditi svoju darovitost,
mora biti sposoban nauciti i stvari koje ga u tom trenutku manje zanimaju. Dakle, treba osposobiti
dijete da moze dobro obaviti i nezanimljive zadatke, koji mu se tada Cine beskorisnima, kako bi
kasnije postiglo cilj koji mu trenutno jo$ nije vidljiv. Vrijedi se ipak zamisliti nad time treba li uistinu
strogo primjenjivati kruti sustav zahtjeva koji u svoje srediSte postavlja ste¢ena znanja, ¢ak i pod
cijenu da istovremeno jedan dio darovite djece eventualno time ,,zamrzi“ skolu.
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Kako mozZemo s vecom sigurnoscu utvrditi darovitost?

Rezultati znanstvenih istraZivanja pretezno skre¢u pozornost na nesigurnost procjene nastavnika.
Prema znacajnom dijelu ispitivanja, nastavnici u svojim Skolama ni za polovinu darovite djece nisu
smatrali da raspolazu natprosjec¢nim sposobnostima. Ovo zvuci manje iznenadujuée ako znamo da
tijekom osposobljavanja nastavnika, jednako kao i u osposobljavanju psihologa, studenti ne Cuju
skoro nista o temi prepoznavanja darovitosti i brige o darovitoj djeci. Ispitivanja pokazuju da, ako se
nastavnike pripremi na mogucde izvore pogresaka koji mogu nastupiti prilikom utvrdivanja darovitosti
i skrene im se paZznja na tipi¢ne znakove darovitosti, dobivamo viSe ispravnih procjena.

Navest ¢emo karakteristike koje se Cesto javljaju u ponasSanju darovite djece. Dio opisanih
karakteristika moZe se zamijetiti ve¢ izuzetno rano, Cesto i prije vrticke dobi (npr. bogati vokabular),
dok se druge karakteristike javljaju u kasnijim godinama (npr. orijentiranost ka dostignué¢ima). Time
dajemo stajaliSta nastavnicima i uciteljima temeljem kojih, mada to nije lako, mogu prepoznati
potencijalno darovitu djecu iako se ona ne pokazuje u njihovim postignu¢ima. (Na kraju knjige
objavljujemo popis obiljezja koji se pokazao dobrim u praksi, a temelji se na karakteristikama
razmatranima u iduc¢im poglavljima)

Intelektualne karakteristike stjecanja znanja

Darovita djeca...
- znaju puno o najrazliitijim stvarima,
- imaju bogat rje¢nik, primjereno koriste i neuobicajene izraze,
- govor im je tecan, izrazajan,
- brzo pamte Cinjenice,
- brzo uocavaju uzrocno-posljedicne veze,
- udogadajima traZe odgovarajuce sli¢nosti i razlike,
- imaju vrlo dobru sposobnost analize i zakljucivanja,
- brzo mogu stvarati generalno vazece zakljucke,
- dobri su promatradi i lako se prisjecaju uocenih stvari u situacijama kada ih mogu dobro
primijeniti,
- puno Citaju i vole knjige namijenjene odraslima, leksikone, atlase, rje¢nike, enciklopedije,
- pokusavaju shvatiti zamrsene stvari tako da ih ras¢lanjuju na pregledne cjeline,
- u procjeni situacija kriticni su i nezavisno razmisljaju.

Kreativnost

Darovita djeca...
- postavljaju razli¢ita i ¢esto neuobicajena pitanja te temeljem dobivenih odgovora smisljaju
nova pitanja,
- kod rjesavanja nekog pitanja ili problema nabrajaju ideje ili moguca rjesenja,
- Cesto daju neuobicajene, ¢udne ili iznenadujuce, frapantne i pametne odgovore,
- svoja misljenja ne skrivaju pod tepih,
- necijene Sablonska rjesenja, radije preuzimaju rizik pogreske,
- u mislima ¢esto , odigraju” neku situaciju i modificiraju je,
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bolje podnose neizvjesne i netipi¢ne situacije,

imaju izuzetan osjecaj za humor, no uzrujava ih tepanje,

pokazuju izrazit interes za kreativne aktivnosti: crtanje karikatura, ples, pjevanje, knjizevnost,
glazbu,

vole lijepe stvari i lako zamjeéuju umjetnicke detalje,

imaju originalnu, Saroliku, bujnu mastu,

Cesto se ve¢ u niZim razredima zanimaju za ,probleme odraslih“, npr. postojanje Boga,
politiku, seksualnost, zZivot, smrt, rat.

Motivacija

Darovita djeca...

- bave se pitanjima koja ih zanimaju, duboko promisljajuéi o njima,

uvijek su zainteresirana za nesto, imaju iskreno znatizeljnu narav,

nastoje zadatke zavrsiti, smeta ih ako moraju prekidati ono ¢ime se bave,

mogu se zadubiti u ono ¢ime se bave tako da potpuno zaborave na vanjski svijet,

zadatke koji iziskuju mehanicko ponavljanje smatraju dosadnima,

ako ih zadatak zanima, jedva da traze vanjske poticaje,

teze ka savrSenstvu,

samokriti¢na su, ne zadovoljavaju se lako brzinom ili rezultatom svoga rada,

rado samostalno rade kako bi imali dovoljno vremena za promisljanje jednog problema,
zadaju si visoke ciljeve te za rjesavanje zadataka koje su si sami zadali traze pomo¢ odraslih
samo u onoj mjeri koja im je nuzna.

Socijalno ponasanje

Darovita djeca...

- mnogo se bave pojmovima kao $to su pravedno-nepravedno, dobro-loSe i spremna su se

suprotstavljati autoritetu,

ne drze se vecine pod svaku cijenu, ne boje se da budu razli¢iti od drugih,

ako imaju drukdcije misljenje, provociraju ostale i prihvacaju konflikte,

jedinstvene su li¢nosti, individualisti, idu svojim putem,

ne prihvacéaju misljenja temeljena na ugledu kritickog promisljanja i analize,

znaju prihvatiti odgovornost, pouzdani su u planiranju i organiziranju,

¢esto su dominantna, rado prihvaéaju ulogu vode,

obi¢no se dobro slazu s vrSnjacima, mada su ponekad nestrpljiva, a prijatelje biraju medu
onima koji imaju slicne sposobnosti,

mogu lako razgovarati sa starijom djecom ili odraslima,

sklona su odredivati neke situacije ili tuda ponasanja,

lako se uZzivljavaju u tude situacije i stoga su otvorena za politicke i socijalne probleme.

Razmislite!!!
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Jeste li se u krugu svojih ucenika susreli s djetetom ili djecom za koje je karakteristican vedi broj
navedenih obiljezja?
Moguce je da su to darovita djeca.
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Problemi povezani s darovitoScu

Darovitost nije samo srec¢a za djecu i njihovu okolinu. Brojni roditelji bi Zeljeli da im dijete bude
darovito dok ne ,iskace iz okvira“, odnosno, dok se kod kuée i u Skoli ponasa normalno, sukladno
svojoj dobi. Darovita se djeca, medutim, ne uklapaju uvijek u ovakve zamisljene okvire. Cesto su
nekonformisti u drustvu u kojem ih se Zeli naviknuti na suprotno, na konformizam. Nabrojimo
nekoliko pojava koje najcesce stvaraju probleme tijekom odgoja darovita djeteta.

Visestranost — rastresenost

Kako bi ublazilo svoju neutazivu Zed za znanjem, dio darovite djece koristi sve do ¢ega dode. Rijetko
ih nesto ne interesira, sve Zele probati. Iz ovog moze proizaéi opasnost da ostanu povrina, da se u
nista ne mogu zadubiti, da se ,razmrve”. To se do odredene mjere dogada u Skolskoj dobi. Naime,
dijete prirodno trazi smjer svojoj darovitosti, pa sve iskusava. Ipak, vazno je da darovito dijete uz to
barem na jednom podrucju nauci bez greske i zadubljeno raditi.

Petar, mada mu je svega 12 godina, vec Cetvrtu godinu uci engleski i jednu godinu njemacki. Zamolio
je da s prijateljima ide i na satove talijanskog jezika. Vec tri godine 4-5 puta tjedno ide i na kajakaske
treninge. Naravno, skuplja svasta, Cita, rado sece psa... Vec to je dovoljno da svatko saZalijeva jadno
preoptereceno dijete. Iznenadenje je blagi izraz za to kako se njegova majka osjecala kada je Petar
sasvim spontano izjavio da ¢e odsad dva puta tjedno poceti i¢i u Skolu na macevanje. Uspjela je samo
zapitati: ,Kada?”. ,Ujutro od 7 do 8, tada ionako nista ne radim” — glasio je odgovor. Nakon toga, na
macevanje je mogao ic¢i uz uvjet da ne pokvari svoje ocjene u skoli te da s njegovim ponasanjem nece
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biti viSe problema nego dosad. Petar nije uobicajeno dijete pa mu ni energija nije svakodnevna.
Darovito dijete je svojom Zeljom za znanjem i novinama ispunilo svoj dan i nikad se nije dosadivalo.
Ipak, s vremenom su se pocele gomilati pogreske u radu zbog nepazZnje i bilo je sve vise prituZbi na
njegovo ponasanje. Tada je nastala potreba za uplitanjem odraslih. Nije bilo lako uvjeriti Petra da,
bez obzira na to koliko se rado ustaje ujutro zbog macevanja, jutarnje mu je spavanje ipak nuzno kako
bi se tijekom dana mogao fokusirati na svoj rad te kako ne bi smio dozvoliti da Cini pogreske u radu
unatoc dobrim sposobnostima.

Dosada

Velika je opasnost ako se dijete dosaduje. To oduzima volju za bilo kakvim oblikom daljnjeg stjecanja
znanja i aktivnosti. Nazalost, darovita se djeca u skolama cesto dosaduju jer nastavno gradivo brzo
shvacdaju i ponavljanje im skoro uopée nije potrebno. Ritam je primjeren prosje¢noj sposobnosti
shvadanja u razredu. Detaljna objasnjavanja i neophodna ponavljanja za prosjecnu ili ispodprosjecnu
djecu neizbjezno stvaraju dosadu kod djece s brzim shvacanjem. To je slicho kao kad se trkaci
automobil stalno vozi samo u prvoj i drugoj brzini. Sto je neko dijete inteligentnije i darovitije, to se
viSe njegova vremena gubi na nastavi koja je skrojena za prosjecnu djecu. Stoga darovita djeca iz
dosade ¢esto ometaju nastavu ili ne paze, sanjare i bave se drugim stvarima.

Mnoga darovita djeca postizu rezultate daleko ispod svojih sposobnosti, s obzirom na to da
skoro uopce ne sudjeluju na nastavnom satu. Zato se nakon nekog vremena ¢ini da imaju poteskocda s
ucenjem. Nije samo radost ako netko brzo shvacda i intelektualno je daleko od ostalih. To ima i cijenu
bududi da je prisiljen, prilagodavajuéi se, pet ili Sest sati raditi prema ritmu onih koji sporije uce.
Razmislimo koliko bi to bilo nepodnosljivo i za neku odraslu osobu, mada oni rijetko dolaze u takve
situacije.

NaZalost ¢esto se dogada ono $to se dogodilo s Norom. Citati, pisati, racunati i tipkati pocela
je veé s &etiri godine. S velikim je odusevijenjem &ekala pocetak SKOLE. Tamo je, vrlo brzo izgubila
volju jer je znala sve Sto je trebala raditi. Njezina ju je uciteljica vec u listopadu smatrala zrelom za 2.
razred, ali bilo kakve promjene bile su nemoguce. S obzirom na to da je Nora bila prilagodljivo dijete,
navikla je da se dosaduje u tiSini, Sto nije uocljivo, ali je zato opasnije. Do svoje osme godine
djevojCica je polako pocela tonuti u sivilo, postala je manje zainteresirana i odusevljena nego kao
Sestogodisnjakinja. Roditelji koji su zamijetili promjenu zatraZili su pomoc.

Ima li rjeSenja? Sve dok Skolski sustav ne postane prikladan za odgoj ovakve djece, pedagozi
mogu i trebaju pronalaziti individualna rjesenja.

Najjednostavnije je ako barem dozvole ovoj djeci da u miru i tiSini ¢itaju, crtaju ili rade nesto
¢ime ne ometaju ostale dok se obraduju stvari koje oni ve¢ znaju. Naravno, potrebno je pripaziti da
se ponovo ukljuce u rad kada se obraduje nova nastavna tema. To iziskuje viSe pripreme odgajatelja,
ali se isplati ako djetetu daje posebne zadatke. Ovi zadaci, medutim, ne mogu biti rutinskog karaktera
i trebaju biti sloZeniji, prilagodeni sposobnostima djeteta i predstavljati mu izazov. Treba nastojati da,
kasnije predstaviti ostalim ucenicima u razredu. Jednoznacno je da se ne treba baviti samo njima, veé
je vazno i da je njihova aktivnost korisna i razumljiva ostalima. Dosada ukazuje na to da dijete nije
dovoljno optereceno. Treba pronaci kako da darovita djeca u skoli dobiju mogucnost za stjecanje
znanja koje odgovara njihovoj intelektualnoj razini i interesima.
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Nestrpljivost, odbijanje nezanimljivih zadataka

Darovita djeca Cesto su nestrpljiva ako vjeZzbanjem i ponavljanjem moraju rjesavati rutinske zadatke.
Vrlo Cesto se dogada da okvir nekog zadatka lako i brzo shvate, ali ih detalji ne interesiraju i stoga
cesto Cine pogreske. Dijete koje se lijepo izrazava Cini pravopisne pogreske ili izostavlja slova, dobar
matematicar u trenutku shvaca zadatak, ali grijesi u izraCunu. Svi pravimo pogreske, ali znamo da je i
izvedba bitna. Darovita su djeca Cesto nezainteresirana i smatraju nebitnim izvedbe bez pogresaka jer
je njima stvar zanimljiva samo dok izmisljaju pricu, postave formulu, otkriju bit nekog problema.
kada je rije¢ o nastavhom predmetu ili gradivu koje ih ne zanima. Koliko god da vrednujemo djecju
dosjetljivost i posStujemo im interese, moramo zbog njihovih dostignu¢a u odrasloj dobi posti¢i da
prihvate da njima dosadni detalji, formalnosti i stvari imaju velik znacaj. Nije dovoljno most lijepo
zamisliti, jer ako smo krivo izracunali statiku njegovih lukova, most ée se urusiti. Smatramo prirodnim
da jedan biolog zna ditati i pisati i na stranom jeziku. Razvoj darovita djeteta ozbiljno je ugrozen ako
se takva djeca provuku kroz Skolu bez ulaganja energije, esto i s dobrim uspjehom, s obzirom na to
da shvacaju i usvajaju nastavno gradivo. Tek kada se prvi put susretnu s teSkom zadacom postaje
jasno se da nisu naucila ulagati trud.

Preopterecenje

Darovita djeca Cesto iznenadujuce puno mogu, uporna su, te se u nesto znaju jako zadubiti. Ipak, od
njih se ne moze ocekivati da mogu raditi dugo i s takvim intenzitetom kao odrasli.

| darovito dijete je dijete! | ono ima potrebu za relaksacijom, igrom, sportom ili jednostavno
za ,praznim hodom”, odmorom. Kao i kod svakog djeteta i darovitoj djeci variraju rezultati, ni oni ne
mogu uvijek biti u formi te ne mogu u svakoj situaciji dati maksimum svojih sposobnosti. Ponekad
poticaj odraslih moze biti vrlo koristan da bi dijete pomakli iz lose faze, otklonili nepovoljan utjecaj
neuspjeha ili zamora. Ako neko dijete Zeli prekinuti uéenje jezika ili sviranje violine, korisno ga je, s
manjim oblikom pritiska, navesti da joS neko vrijeme nastavi. Za to vrijeme, pokusajmo otkriti razlog
gubitka volje, pa ako znamo, pomozimo mu. Moguce je da nije bilo nekog znacajnijeg problema, nego
treba izadi iz trenutne negativne faze. Dugorocno, volja odraslih ne moze nadomjestiti djetetovu.
Zato Cesto moramo razmisliti jesu li nasi zahtjevi ili ocekivanja previsoki ili neprikladni djetetovoj
osobnosti. S posebnom paznjom trebamo pratiti ako se dijete zapravo ne suprotstavlja, ali nastupe
fizicki simptomi ili ponavljajuéa blaza oboljenja. Sumnjiva mora biti i situacija ako nekog Skolarca
Cesto boli glava ili svako malo zbog grlobolje mora ostajati u krevetu. Prituzbe mogu imati i druge
razloge, ali uvijek vrijedi provjeriti i moguc¢nost poveéanog opterecenja.

Preoptereéenje moze uzrokovati da roditelj svoje dijete zbog intelektualne zrelosti i izuzetne
sposobnosti izrazavanja tretira kao odrasliju osobu nego Sto uistinu jest, te od njega ocekuje da
shvati i problema za koje jos nije dovoljno zreo. Dijete koje moZe briljantno rijesiti izuzetno slozen
logicki zadatak ipak nije sposobno rijesiti bracni problem svojih roditelja, pa ni razumjeti ga.

Nezadovoljavajuéa postignuca

Cesto teret pada na leda pedagoga jer osjeca da ucenik ne postize onakav rezultat koji on od njega
ocekuje. Uvjeren je u to da su mu postignuca ispod razine njegovih sposobnosti. U pozadini toga
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mogu stajati smetnje u ucenju (Gyarmathy, 2001), nedostaci sociokulturoloske situacije, motivacijski
ili obiteljski socijalni problemi (Gefferth, 1989). U brojnim slucajevima rije¢ je o tome da je dijete jace
motivirano za aktivnosti izvan Skole, moZda se brani od maksimalizma nastavnog plana kako bi mu
ostalo vremena i energije za aktivnosti koja su mu vaZznije. Ponekad se dogada i da motivacijski
utjecaj u troprstenastom Renzullijevom modelu stvarno nije dovoljno jak. Dijete uzalud ima dobre
sposobnosti ako zbog slabog angazmana ipak ne moZe ostvariti rezultate koji odgovaraju njegovoj
razini sposobnosti. U ovakvim slucajevima, izuzetno vazna moze biti uloga nastavnika u pobudivanju
nekog interesa. Prema novijim istraZivanjima (Crocker, 2003), kod darovitih ucenika s dobrim
postignuc¢ima, koji su ranije bili procijenjeni kao kroni¢no nezadovoljavajudi, u pozadini poboljsanja
istiCu se dva ¢imbenika. Djeca su prvo spominjala svoje susrete s nastavnicima koji su ih podupirali, a
zatim da su im roditelji priznavali dostignuca u izvanskolskim aktivnostima, te im u slu¢ajevima kada
su podbacili nije palo na pamet kaznjavati ih ili im braniti te aktivnosti.

Izolacija od vrsnjaka

Nije pravilo da daroviti pojedinac ima komunikacijske smetnje. | kod prosjecne djece i kod djece sa
slabijim sposobnostima ima onih koja se teSko uklapaju medu svoje vrSnjake. Kod darovitih je to
uocljivije. Zato se i za druge smetnje pri uklapanju u neku zajednicu te za smetnje koje potjecu iz
drugih osobnih problema, okrivljuje darovitost. Istovremeno, Cinjenica je da darovita djeca Cesto

nemaju strpljenja za svoje vrSnjake, nadmocdnija su i smeta im njihovo sporo shvadanje,
nerazumijevanje, ,neznanje”. S obzirom na to da su i oni jo$ djeca, ne mogu shvatiti drukdije brige i
teskode odraslih, pa ih netakti¢nim i bezobraznim ponasanjem odbijaju od sebe. Ni razredu pak nije
lako primiti na znanje da netko Zeli vise od njih, da je brzi, zainteresiraniji i da tezi k postignuc¢ima.
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Tako daroviti vrlo brzo dobivaju pogrdne titule kao Sto su ,Streber”, ,cudak”, ,profesor” ili ,,Sasavi
marljivko”. Stoga se dogada da pojedinci ulazu ogromne napore kako bi prikrili svoje znanje i ¢esto
svoju znatiZelju drZe u tajnosti.

DjevojCice najvise proZivljavaju teske muke. U pubertetu, upravo zato, nastoje izbjegavati
natprosjecne rezultate jer osjecaju da bi time ugrozile svoju Zensku ulogu.

Za rjesavanje problema nastavnik ima brojne moguénosti. Prije svega moZze pomodi tako da
darovitom djetetu objasni da ne shvacaju svi tako brzo kao on i stoga njegovu nestrpljivost ostali
tretiraju kao nadmocnost, mada mu to nije bio cilj. Razredu moZe pomo¢i da prihvati dijete s
izuzetnim sposobnostima, te da to, umjesto odbacivanja i zadirkivanja, u vlastitom interesu
»iskoriste” i budu ponosni na njega.

Povodom takvog rjesSenja Ivica je u dobi od 11 godina dospio za , katedru”, Dogodilo se to u
jednoj maloj prigradskoj skoli, gdje je Ivica, koji zamuckuje i nosi naocale, odrZao zapanjujuce
predavanje iz povijesti. Nastavnik povijesti nagradivao je razred time da bi redovito zadnjih deset
minuta svoga sata prepustio lvici koji bi na zanimljiv nacin, bez zamuckivanja, govorio o tome Sto je
procitao. Moglo se ¢uti o grcko-perzijskim ratovanjima, otkricu Amerike i kriZarskim ratovima. Djeca
su uzivala u informacijama koje su im prosirivale vidike, a ova je uloga i Ivici osiguravala priznanje, te
mu pomagala u uklapanju u zajednicu.

Neravnomjeran razvoj

Darovitost mozemo definirati i kao ubrzani razvoj odredenog dijela licnosti. Kod darovite djece, brzi
intelektualni razvoj daleko prednjaci pred tjelesnim, emocionalnim i socijalnim razvojem primjerenim
za njegovu Zivotnu dob. Ovu pojavu Terrasier (1998) naziva disinkronija. Cesto, kada dijete dospije u
skolu, ve¢ odavno zna Citati, ali mu pisanje predstavlja ozbiljan problem jer mu koordinacija nije jos
dovoljno razvijena (odstupanja izmedu intelektualnog i psihomotornog razvoja). Zabluda je da od
intelektualno naprednog djeteta odrasli automatski ocekuju emocionalne reakcije i socijalna
ponasanja u skladu s njegovom pamecu. Dijete za to joS nije sposobno jer se na tim podrucjima nalazi
samo na razini svoje dobi, a dogada se i da zaostaje (odstupanja izmedu intelektualnog,

emocionalnog i socijalnog razvoja). Ako na sebi intelektualno odgovarajucoj razini nade starije
prijatelje, tada tesko pronalazi zajednicki jezik, ne samo zato jer ga stariji smatraju premladim, vec i
stoga Sto ne raspolaZe onim socijalnim sposobnostima koja su neophodna za stvaranje prijateljskog
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zajedniStva sa starijima. Tada postoji potreba za pedagoskom takticnoSéu sa spremnoscéu za
uzivljavanjem i domisljatosc¢u. Uzrok ove poteskoce tesko se moze iskorijeniti, ali darovita djeca, koja
se skladno razvijaju, nauce, uz odredenu pomo¢, postupati sa svojom nejednakoscu, a i okolina se
moze pomiriti s neobi¢nostima koje iz toga proizlaze.

Kada je Katica s 8 godina pocela uciti engleski jezik, zajedno s dva dvanaestogodisnjaka, Cesto su je
zadirkivali zbog nemirnog i nedolicnog ponasanja. Katica je skocila, zavukla se pod stol, pocela se
igrati sa psom, jednom rijecju djetinjasto se ponasala. S cudenjem i smetnjom primijetili su pak, uz
pomoc nastavnikove takticnosti, da je razigrana curica sve naucila, zadace pisala bez pogreske, te
Cesto, umjesto starijih, davala tocne odgovore. Nakon nekoliko mjeseci uskladili su se. Malena je puno
preuzela od zrelijeg ponasanja starijih, a oni su se s razumijevanjem smjeskali kada bi Katicu zahvatila
djetinjasta faza.
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Mozemo li pomo¢i? — Mozemo pomoci!

U praksi, opéenito na podrucju intelektualnih sposobnosti, samo 2-5% djece smatramo
potencijalno darovitima. U Madarskoj 1980-ih godina, u svakoj generaciji 3-6 tisuc¢a djece,
smatrala su se intelektualno natprosjecnima. Ako se zamislimo, to znaci da se jedan
nastavnik dnevno vjerojatno susretao s najmanje jednim ili dvoje darovite djece. Otkrivanje i
briga o darovitoj djeci prvenstveno su zadaca Skole. To nije samo zbog djeteta, nego svih nas
jer su upravo ona ta koja mogu najvise uciniti u interesu bolje buducnosti, te s obzirom na to
da posjeduju dar darovitosti, oni ¢e biti nasi bududi ¢elnici. Ne¢emo se baviti institucionalnim
rieSenjima (ubrzavanje i preskakanje razreda, specijalne Skole, posebna odjeljenja, razvojni
programi te programi za obogacivanje nastavnih i izvannastavnih predmeta, sekcije za
njegovanje darovitosti, ljetne Skole, itd.). DonoSenjem Zakona o Skolovanju 1985., teorijske
pretpostavke postoje, te mozemo pozdraviti da se na sve vise mjesta u gradovima i selima
mnoZe ovakve inicijative. 1999. dopunom Zakona o $kolovanju iz 1985. godine (¢lanci 10.3. i
48.1.), medu zadatke Skola uvrstava se neki oblik brige o darovitoj djeci, $to se mora pojaviti
i u pedagoskim programima uz odredbu da darovita djeca imaju pravo na nastavu koja je
primjerena njihovim potrebama.

Darovitoj djeci moze se pomodi i na drugi nacin, a ne samo u okviru specijalnih
programa.

Izvan specijalnih programa (ubrzavanje, obogadivanje, izdvajanje) postoje takva opéa
metodoloska sredstva i stavovi, kojima moZzemo uspjesno doprinijeti razvoju darovite djece.
Mnogo ovisi o tome zna |i nastavnik primjenjivati odgovaraju¢e metode za postizanje
odgovaraju¢ih odgojnih ciljeva. Vaino je cesto izmjenjivati frontalno poucavanje sa
situacijama koje iziskuju grupno rjesavanje razli¢itih zadataka, te u u€enicima razviti osjecaj
vlastite odgovornosti i teznju za cjelozivotnim u¢enjem (Roeders, 1996).

Cesto je, vjerojatno, najvaziniji stav, stajaliéte i teznja za pomaganjem, koji u svakom
djetetu trazi jedinku, neponovljivu osobu, a nepravilnosti ne pokusava bezuvjetno prilagoditi
prosjeku, nego ih prihvaéa i nastoji shvatiti.

»Tada si mi vjeran, ako me napustis” (André Gide)
Velika je srec¢a i priznanje nastavniku za uspjeSan rad ako ga daroviti u¢enik nadmasi i odvazi
se za nove putove. Lako je to shvatiti ako jedan umjetnik ili znanstvenik govori o svom

Zivotnom putu, a puno teze ako se svakodnevno susre¢emo sa zamarajucim i nezaustavljivim
mudrovanjem djeteta.
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Stoga je velik izazov za nastavnika ako darovito dijete mozda brie razmislja, o
pojedinim podrucjima zna visSe, postavlja takva pitanja na koja je izuzetno teSko odgovoriti i
ako je k tome nestrpljivo i postavlja se nadmo¢no. Cudna je to situacija jer, opéenito, s
obzirom na svoj polozaj, nastavnik zna vise i bolje procjenjuje situacije. Darovita djeca u
odredenom pogledu ili parcijalnim podrucjima mogu uistinu nadmasiti nastavnika, ali ipak
trebaju pomoé, usmjeravanje i odgoj. Nastavnik mora biti jako uravnotezena, stabilna i
samouvjerena osoba i mora posjedovati jak ego kako bi se u ovakvim situacijama znao s tim
nositi. Posao mu olaksava ako se pomiri sa situacijom optere¢enom dvojbenom napetoscu.
Mada zna da se svatko moZe samo truditi biti savrSen, Sto nikad neée postati, ipak pokusa
odgovarati onim zahtjevima koje im postavljaju njegovi daroviti ucenici.

Koji su to zahtjevi?
Da ima osjecaj za humor

Brojne konfliktne situacije moguce je rijesiti humorom, na ¢emu su brojna djeca zahvalna.
Darovita djeca, s obzirom na to da i sama imaju izuzetan osje¢aj za humor, Cesto izvrnuto
vide situaciju i puno lakSe prihvacaju onog nastavnika koji je sposoban s razumijevanjem i
humorom reagirati na neke situacije. Medunarodna i domaca istrazivanja jednoznacno su
ukazala na vaznost ove osobine, koja se dugo vremena smatrala nebitnom.

Da postuje osjecaje, misljenja i razmisljanja svojih ucenika

Darovita djeca cesto izrazavaju misli koje se razlikuju od nastavnikovih te im je vazino da
odrasli njihovo sagledavanje uzroka i ideje uzimaju ozbiljno. Nije rije¢ o tome da uvijek
moraju prihvatiti svako misljenje ili prijedlog, ali neka primijete da dijete samostalno
razmislja, pa ¢ak i ako eventualno nije u pravu. | sama cinjenica da se trudi samostalno
razmisljati je vrijednost. Stoga neka ohrabruju njegovu originalnost, kreativnost,
neuobicajeno razmisljanje i njegove ideje. Mérei piSe (1974): ,,Dobronamjernom suzivotu i
zajednickom promisljanju treba dati bezbrojne oznake da bi na jednom kreativhom
nastavnom satu dijete ispravak doZivljavalo kao samovolju odrasle osobe, a pedagog pak ne
mora bezuvjetnim uznemiravanjem smatrati djetetovo suprotstavljanje ili protivljenje.” Nije
problem ako dijete izrazi suprotno misljenje ili negativne osjecaje. Radije ih trebamo nauciti
da to cine u prihvatljivom obliku, s obzirom na to da se raspoloZenja lakSe drze pod
kontrolom ako se mogu otvoreno izraziti bez straha od kazne. Djeci moZzemo pomodi time da
ih naucimo iskreno izrazavati osjecaje, a da ne budu prisiljena odgovarati ocekivanjima zbog
uvrijeZzene pristojnosti.
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Da voli svoje strukovno podrudje, pa se njime odusevljava

lzuzetno je vazno i samo po sebi razumljivo, te svi znamo da oko posebnog nastavnika raste i
broj darovite djece zainteresirane za njegovo strukovno podrucje. Odusevljenje nastavnika,
njegova radost Sto interes moze podijeliti sa svojim ucenicima, preduvjet je za
zainteresiranost darovitih. Neizostavno je da i njega zanimaju pitanja njegovih ucenika. Moze
se dogoditi da eventualno ne zna odgovoriti na specificno pitanje usmjereno ka nekom
sitnom detalju, a pojacava svoje postovanje kod djeteta ako prizna i obeéa da ée potraZiti
odgovor. Najvaznije je da poStujemo i zadrzimo interes djeteta.

Da se usudi primjenjivati individualan pristup

Neka darovitom djetetu da takav zadatak koji ga pokreée ka trazenju rjeSenja, koji ga potice
na daljnja istrazivanja, za Cije razumijevanje treba uloZiti neki napor. Neka ga nauci
samostalno raditi, koristiti prirucnike, leksikone i knjiznice. Neka omogudéi ucenicima izbor,
da bi mogli izabrati zadatke koja su im po volji te da se mogu upoznati s posljedicama svog
izbora. Neka pokusa istraziti moguénosti koje su za njih povoljne i izvan Skole.

Da stvori prikladnu klimu unutar razreda

Neka im da takve uloge u razredu (referat, drzanje predavanja, pomo¢ drugima, organizacija
programa), koje im omogudavaju uklapanje medu razredne kolege. Tada bi mogli nauciti
prepoznati i razumjeti osjecaje i ocekivanja drugih, te nauciti kako njihovo ponasanje utjece
na osjeéaje i ponasanje drugih. Veé¢ smo ukazivali na to da darovitoj djeci teSko pada biti
obazriv prema drugima, razumjeti ostale, mada i to treba nauciti kao Sto i njegovi vrsSnjaci
trebaju znati prihvatiti njihovu razli¢itost i posebnost.
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Da im pomaZe pronaci mjesto u svijetu

Nikome nije lako pronaci svoje mjesto. Zbog raznih interesa i kriticnosti, darovita djeca cesto
i prije puberteta intenzivno traze svoje mjesto u drustvu. Trebaju pomoc ili prakticne
smjernice za utvrdivanje svojih ciljeva, ,zivotnih filozofija“ i vrijednosnih sustava. Osim
roditelja i nastavnik ima veliku mogucénost i odgovornost u tom kreiranju. S obzirom na to da
se s djetetom susre¢u u razli¢itim situacijama, svaki od njih ga bolje poznaje iz svoje
perspektive. Znacajno je, dakle, da uzajamno obracaju paznju na misljenja onog drugog.

Na kraju, ne mozemo dovoljno naglasiti kako je uz svaku sustavhu moguénost najvaznija
namjera da se darovito dijete prikladno razvija. Dobra namjera, odusevljenje i hrabrost da se
za boljitak iznimnog djeteta mozZe i treba odstupiti od utabanih pedagoskih navika, cesto
pomaze vise nego bilo koji obrazovni program ili specijalizirani teca;.

Zavrsna rijec

Cilj je ove knjiZice bio pruziti uvodne temeljne spoznaje koje se odnose na darovitost. Uz njih
otkrivanje darovite djece moze postati lakse. Zeljeli bismo doprinijeti stvaranju gledista koja
darovitost ne mjere isklju€ivo uspjeSnos¢u na natjecanjima. Skre¢emo paznju na to koliko su
kreativnost, raznolikost i individualan razvoj vaini kod djece koja izrazavaju potencijalnu
darovitost, ako ih uspijemo razaznati. Moramo Zivjeti sa svijeS¢u da je rad s darovitom
djecom rijetko idealan te da odredene poteskocée u pravilu postoje. Ipak, jedan od najvecih
uZitaka pedagoskog rada jeste zadaca oZivljavanja klice darovitosti u nasim ucenicima.
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Prilog

Popis karakteristika za nastavnike

Popis karakteristika sadrZi osobine koje se ¢esto pojavljuju kod darovite djece ucenicke dobi, a moze
pomoci prilikom otkrivanja darovitosti. U slucaju pojedina djeteta pregledajte ovaj spisak te utvrdite
koje su i koliko je karakteristika znacajno za to dijete. Sto veci broj karakteristika opisuje upravo vaseg
ucenika. Zato je vjerojatnije da je on i darovito dijete. Prilikom prosudivanja svojih ucenika pazite da
u vasoj procjeni, njegovo dobro ponasanje, uredna vanjstina, Zelja za uspjehom, poslusnost i socijalna
prilagodljivost, ne igraju glavnu ulogu. Nadalje, savjetujemo da svoje dojmove podijelite s djetetovim
roditeljima kako bi zajedno s njihovim dojmovima i zapaZzanjima Sto pouzdanije stvorili sliku o nekom
djetetu.

Moj ucenik .......

- je opcenito zainteresiran za skolu;

- ima saznanja o najrazlicitijim podrucjima;

- brzo pamti gradivo, informacije i iste moze lako citirati;

- ima brz tempo ucenja i rada, a intelektualne aktivnosti ga vesele;

- radi samostalno, vise voli pojedinacan rad, ima samopouzdanja te iziskuje puno slobode u
svojim aktivnostima i kretnjama;

- bitno je napredniji od svojih vrSnjaka u pogledu znanja, sposobnosti i opéeg razvoja;

- tip je vode, sklon da svugdje preuzme ulogu voditelja;

- ima puno hobija, Sirok krug interesa i svestran je;

- dobro moZe apstraktno razmisljati, raspoznavati probleme, analiticki napisati stvari i
pronalaziti razne nacine dobivanja rjeSenja;

- kreativno razmislja, ima originalne ideje, voli neuobi¢ajene nacine rjeSavanja problema i
uvijek iskazuje nove zamisli;

- u pojedinim situacijama briljira;

- na jednom ili vise umjetnickih podrucja, npr. u glazbi, crtanju ili glumi raspolaze dobrim
sposobnostima;

- ima bogat rjecnik, lako i raznoliko se izrazava;

- samovoljno puno Cita, preferira knjige za odrasle unato¢ njihovoj tezini;

- volii cesto koristi leksikone, enciklopedije, rjecnike;

- jedna njemu interesantna stvar toliko ga zaokuplja da zaboravlja na svoju okolinu i tada ima
izvanrednu koncentraciju;

- briljantan je u rjeSavanju matematickih zadataka;

- brzo shvaéa skrivena nacela u problemima, brzo uspijeva uopc¢avati;

- moze sistematski razmisljati i raditi, voli strukture i uredenost, npr. matematicke sustave;

- urazmisljanju je fleksibilan, lako mijenja pozornost s jedne na drugu stvar;

- interesiraju ga tehnicki predmeti i neuobicajeno je spretan u konstrukcijskim igrama;
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u sportovima je spretan, ima dobru motornu koordinaciju;

pojedine ga stvari potpuno okupiraju te ih pokusava u potpunosti shvatiti, trazi logi¢na
rjeSenja i ,trezvene” odgovore;

kritican je prema sebi i drugima, teZi ka savrsenstvu;

zaokupljaju ga ,velika” Zivotna pitanja (Bog, smrt, moral, politika);
ima izuzetan smisao za humor.
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Kao procelnica Odsjeka za psihologiju obrazovanja Madarske akademije znanosti, dr. Eva
Gefferth bavi se istrazivanjem karakteristika osobnosti i razloga zbog kojih daroviti i
talentirani ucenici postizu ispodprosjecne rezultate. Bila je suosnivaCica i predsjednica
madarske Udruge za darovitu i talentiranu djecu, €lanica odbora Europskog vije¢a za
visoke sposobnosti (ECHA) te je organizirala i predsjedala drugom konferencijom
Europskog vijeca za visoke sposobnosti u Budimpesti 1990. godine. Takoder se bavi
izgradnjom kapaciteta ucitelja, ravnatelja i drugih odgojno-obrazovnih radnika na
podrucju aktivnog ucenja i poucavanja, ucinkovitog i odgovornog poucavanja, suradnickog
ucenja i meduljudskih odnosa, u Madarskoj te u nekoliko drugih zemalja diljem svijeta.

Veé dugi niz godina dr. Mdria Herskovits radi kao savjetnica za profesionalnu orijentaciju.
Bavi se istrazivanjem odnosa izmedu kreativnosti, motivacije i osobnosti darovite djece i
njihova razvoja ovisno o njihovom socio-kulturnom okruZzenju. Bila je suosnivacica i
potpredsjednica madarske Udruge za darovitu i talentiranu djecu, clanica odbora
Europskog vijeca za visoke sposobnosti (ECHA) te ravnateljica Centra za darovite ucenike u
Budimpesti koji je organizirao dodatne programe, ljetne kampove, stru¢no usavrSavanje
ucitelja te je sluZio za savjetovanje roditelja i ucitelja darovite i talentirane djece.
Koautorica je i profesorica na dvogodiSnjem postdiplomskom studiju za odgojno-
obrazovne radnike “Odgojno-obrazovni radnici kao stru¢njaci za darovitost” na Sveucilistu
E6tvos Lorand u Budimpesti.



